
6. Διαπολιτισμικές παρεμβάσεις με τη διάσταση του φύλου 
στο ολοήμερο σχολείο

Οι εκπαιδευτικοί του ολοήμερου σχολείου, ενός σχολείου με ενιαίο πρόγραμμα
και την κατάλληλη επιμόρφωση, μπορούν μέσω διδακτικών παρεμβάσεων να ε-
μπλουτίζουν τη διδασκαλία τους και να εισάγουν την οπτική της ισότητας των φύ-
λων στα διάφορα μαθήματα. Στόχος αυτού του είδους των παρεμβάσεων είναι
η προώθηση των αρχών της ισότητας των δύο φύλων στο αναλυτικό πρόγραμμα
διδασκαλίας, με βάση τα υπάρχοντα διδακτικά εγχειρίδια. Στο πλαίσιο αυτής της
πρακτικής και της συνήθους προετοιμασίας του μαθήματός τους, οι εκπαιδευτι-
κοί –γυναίκες και άντρες– θα μπορέσουν να φέρουν καινούρια στοιχεία, πρό-
σθετες πληροφορίες και νέους προβληματισμούς για να τα συζητήσουν με τους/τις
μαθητές/-τριες. Έτσι, επιτυγχάνεται η διάχυση των βασικών αρχών της ισότη-
τας των φύλων σε μεγάλο μέρος του διδακτικού προγράμματος. Επίσης, μέσω
παρεμβατικών δραστηριοτήτων, που θα οργανωθούν με τη μορφή  projects (Χρυ-
σαφίδης 1994, σσ. 43-49), προωθούνται οι αρχές της ισότητας των δύο φύλων. Οι
θεματικές και το είδος των παρεμβατικών δραστηριοτήτων ορίζονται από τους/τις
εκπαιδευτικούς σε συνεργασία με τις/τους μαθήτριες/μαθητές με βάση τις ανά-
γκες των τελευταίων, όπως αυτές μπορεί να προκύπτουν, και από τα πορίσματα
της έρευνας δράσης (ανίχνευση των αναγκών των μαθητών/-τριών). Το παρεμ-
βατικό πρόγραμμα μπορεί να αφορά οποιοδήποτε θέμα προωθεί την ισότητα
των δύο  φύλων (βλ. Κ.Ε.Θ.Ι., 2002, ΕΠΕΑΕΚ, Μέτρο 4.1., Ενέργεια 4.1.1.α
«Ευαισθητοποίηση εκπαιδευτικών και παρεμβατικά προγράμματα για την προ-
ώθηση της ισότητας των φύλων»).

Οι διδακτικές παρεμβάσεις και οι παρεμβατικές δραστηριότητες μπορούν να
ενισχυθούν με τη διάσταση και την προοπτική της διαπολιτισμικότητας, όπως
ενδεικτικά αναφέρεται στους παρακάτω στόχους, ώστε οι μαθήτριες και οι μα-
θητές να μάθουν σταδιακά:
• να αποδέχονται τη διαφορετικότητα και να εκτιμούν τη διαφορά, 
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• να ζουν με αρμονία και σεβασμό μέσα σε μια πολυπολιτισμική κοινωνία, 
• να αναγνωρίζουν την ανισότητα των φύλων στο εκπαιδευτικό σύστημα και

στις δικές τους πρακτικές και συμπεριφορές, καθώς και των εκπαιδευτικών
τους,

• να αντιμετωπίζουν κριτικά τους τρόπους με τους οποίους τα διδακτικά εγχει-
ρίδια και τα Μ.Μ.Ε. παρουσιάζουν τα δύο φύλα,

• να κατανοούν και να διατηρούν την ιστορία, τις γλώσσες και τους πολιτισμούς
της, 

• να αναγνωρίζουν και να απαιτούν τα δικαιώματά τους,  
• να αντιλαμβάνονται τις σχέσεις φύλου και άλλες πτυχές της δύναμης,  
• να προωθούν τις ίσες ευκαιρίες και προσδοκίες μεταξύ ανδρών και γυναι-

κών,
• να χρησιμοποιούν τη δική τους και άλλες γλώσσες, 
• να αξιοποιούν τις νέες τεχνολογίες, 
• να διεξάγουν αυθεντική έρευνα και να παράγουν νέα γνώση (Ραβάνης, 2002·

Παπαχρήστος, 2002).
Οι παραπάνω ενδεικτικοί στόχοι εύλογα επηρεάζουν την Παιδαγωγική προς

μια διαπολιτισμική κατεύθυνση με τη διάσταση του φύλου, η οποία γίνεται όλο
και πιο αναγκαία, ώστε να μπορεί να ανταποκριθεί στους κοινωνικούς όρους της
πολυπολιτισμικής συνύπαρξης. Μια διαπολιτισμική παιδαγωγική στο πλαίσιο
του ολοήμερου σχολείου: 
• δημιουργεί νέες σχέσεις ισότητας, που καταστρέφουν τις παραδοσιακές σχέ-

σεις δύναμης,
• αναπτύσσει νέους τρόπους ύπαρξης, νέες προσδοκίες για τη σημασία της γυ-

ναικείας και ανδρικής ταυτότητας (Δεληγιάννη-Κουϊμτζή, 1994),
• προωθεί τη συμμετοχή και μια δημοκρατική ατμόσφαιρα, όπου όλοι μπορούν

να εκφράσουν τις απόψεις τους, 
• είναι προσιτή σε όλους και ανταποκρίνεται στις ανάγκες όλων,  
• είναι βασισμένη στην εμπειρία των μαθητών/μαθητριών,
• είναι σχετική με τη ζωή των μαθητών/μαθητριών, σε ένα περιφερειακό και

διεθνικό επίπεδο, 
• είναι εποικοδομητική – με τον εκπαιδευτικό ως βοηθό παρά ως εμπειρογνώ-

μονα (Παπάς, 1987),
• είναι συμπεριληπτική – παρέχει πρόσβαση σε όλους, όλοι έχουν τις ίδιες ευ-

καιρίες, 
• σέβεται τις ατομικές διαφορές, 
• παρωθεί και παρέχει κίνητρα για όλους,  
• είναι πολυπολιτισμική και πολυγλωσσική (Daniel, 1999, σ. 29).

Ένα διαπολιτισμικό ολοήμερο σχολείο, με την έννοια της σχολικής μονάδας
που διέπεται από διαπολιτισμικές εκπαιδευτικές αρχές, δεν διαφοροποιείται
στην ουσία του, αλλά εμπλουτίζεται, γίνεται πιο ευέλικτο και δημιουργικό προ-



ετοιμάζοντας τους μαθητές/-τριές του για την πραγματική υπόσταση της ζωής
του κόσμου.

Το τελευταίο διάστημα οι έρευνες στον εκπαιδευτικό χώρο που αφορούν την
αντιμετώπιση και τη συμπεριφορά ως προς το «άλλο», το «διαφορετικό», πλη-
θαίνουν, καθώς και οι έρευνες που αφορούν τις στάσεις, τις αντιλήψεις και τις
προσδοκίες των εκπαιδευτικών σε ζητήματα φύλου. Οι αποφάσεις που αφορούν
τη διαπολιτισμική εκπαίδευση και εμφανίζονται στη χώρα μας μόλις το 1996 (βλ.
Νόμο 2413, ΦΕΚ 124/ 17-6-1996, Κεφάλαιο 1) δεν επαρκούν πλέον, αφού στο
χώρο του σχολείου οι εκπαιδευτικοί, σύμφωνα με πρόσφατες έρευνες (Unicef,
2001· Φραγκουδάκη, 1997· Δαμανάκης, 1997· Νικολάου, 2000· Παπαχρήστος
2001α κ.ά.), έχουν μεγάλες δυσκολίες να αντιμετωπίσουν ζητήματα ετερότητας
και να απαντήσουν με επάρκεια στη διαμορφωμένη πολυπολιτισμικότητα των τά-
ξεων. Η εκπαίδευση-επιμόρφωσή τους είναι περιορισμένη, τα σχολικά εγχειρί-
δια μονοπολιτισμικά προσανατολισμένα, με τη διάσταση του φύλου να είναι τις
περισσότερες φορές απούσα, και τα Αναλυτικά Προγράμματα να φαίνεται πως
αγνοούν τη σημερινή κατάσταση.

Σε σχετικές με τις απόψεις των εκπαιδευτικών έρευνες για τα φύλα (Φρόση,
2000· Δεληγιάννη και Φρόση, 2001), διερευνήθηκαν ο βαθμός ευαισθητοποίη-
σης και η πιθανή ύπαρξη στερεότυπων αντιλήψεων στους εκπαιδευτικούς για τα
φύλα. Τα αποτελέσματα έδειξαν μεταξύ άλλων τα εξής:
• Οι 19 από τους 20 εκπαιδευτικούς του δείγματος (95%) δήλωσαν αρκετά και

πάρα πολύ ευαισθητοποιημένοι σε θέματα ισότητας. Αυτό όμως δεν φαίνεται
να απηχεί τον πραγματικό βαθμό ευαισθητοποίησής τους, πράγμα που προ-
κύπτει από τις απαντήσεις τους στις ερωτήσεις που διερευνούν τις αντιλήψεις
τους γύρω από θέματα που σχετίζονται με τις ανισότητες στο σχολείο, καθώς
και από το ότι το 60% δήλωσαν πως ποτέ ή σπάνια παρατηρούν ανισότητα των
φύλων στην εκπαίδευση και μόνο το 20% δήλωσαν πως παρατηρούν συχνά ή
πολύ συχνά ανισότητα.

• Ένας σημαντικός αριθμός εκπαιδευτικών διακατέχονται από στερεότυπες α-
ντιλήψεις γύρω από την ανδρική φύση των μαθημάτων που συνδέονται με τις
φυσικές επιστήμες (Μαθηματικά, Φυσική, Χημεία) και τη γυναικεία φύση των
μαθημάτων που συνδέονται με τις ανθρωπιστικές-κοινωνικές σπουδές. 

• Σύμφωνα με τις απόψεις των εκπαιδευτικών, τα αγόρια παρουσιάζουν καλύ-
τερες επιδόσεις στα «ανδρικά» θεωρούμενα μαθήματα (Μαθηματικά, Πλη-
ροφορική, Χημεία, Τεχνολογία). Τα κορίτσια, αντίστοιχα, έχουν καλύτερες ε-
πιδόσεις στα «γυναικεία» μαθήματα (Οικιακή Οικονομία, Νέα Ελληνικά, Ψυ-
χολογία). Ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσιάζει η εκτίμησή τους πως σε δύο και-
νούρια για την ελληνική σχολική πραγματικότητα μαθήματα, αυτά της Πλη-
ροφορικής και της Τεχνολογίας, τα αγόρια έχουν καλύτερες επιδόσεις.

Οι προκαταλήψεις και τα στερεότυπα κυριαρχούν σε μεγάλο βαθμό στις στάσεις
και στις αντιλήψεις του κοινωνικού συνόλου και, κατ’ επέκταση, γίνονται εμ-
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φανή στις θέσεις των μαθητών, που όμως διαφοροποιούνται ανάλογα με την ηλι-
κία τους, παρουσιάζοντας μεγαλύτερη συχνότητα στους μαθητές Γυμνασίου και
Λυκείου και μικρότερη στους μαθητικούς πληθυσμούς του Δημοτικού και του Νη-
πιαγωγείου. Η έκφραση των πεποιθήσεων των νέων σχετίζεται περισσότερο με τα
εδραιωμένα κοινωνικά στερεότυπα, όπως αναπαράγονται κυρίως από τα Μ.Μ.Ε.
(Κούρτη, 2004, σσ. 114-118). Οι μαθητές, ακόμη, έχουν ελλιπείς γνώσεις για τα αν-
θρώπινα δικαιώματα καθώς και αδυναμία να τα συνδέσουν με την καθημερινότη-
τά τους και τον τρόπο σκέψης τους. Η πληροφόρησή τους προέρχεται από διάφο-
ρες πηγές και βασίζεται περισσότερο σε τυχαίες αναφορές παρά στη συστηματική
προσέγγιση του θέματος (βλ. http://www.edunews.gr/default.asp?id=3286).

7. Ο διαπολιτισμικός ρόλος του εκπαιδευτικού: οι προϋποθέσεις

«Εάν οι εκπαιδευτικοί δεν κατανοούν τις δομικές ανισότητες, 
είναι απίθανο να έχουν την ικανότητα να εκπληρώσουν τις ανάγκες 
πολλών από τα παιδιά που καλούνται να διδάξουν» 

(Barton, 1992)

Τα ζητήματα του φύλου και της διαπολιτισμικής εκπαίδευσης και η νέα πραγ-
ματικότητα των πολυεθνικών τάξεων πρέπει να συμβαδίζουν με τον επανα-
προσδιορισμό του ρόλου των σύγχρονων εκπαιδευτικών, μιας και αποτελούν
τον κύριο μοχλό για την επιτυχία κάθε προσπάθειας αλλαγής. Η πολυπολιτι-
σμικότητα των σύγχρονων κοινωνιών προκαλεί τους εκπαιδευτικούς να στοχα-
στούν πάνω στις πολιτισμικές τους αντιλήψεις, τις αξίες, τις προσδοκίες, τα ο-
ράματα, καθώς επίσης για τις προκαταλήψεις, τα στερεότυπα και τις παρανοή-
σεις που επηρεάζουν το περιεχόμενο της διδασκαλίας και τον τρόπο με τον ο-
ποίο τα μηνύματα μεταδίδονται και προσλαμβάνονται από διαφορετικούς μα-
θητές.

Ο εκπαιδευτικός σήμερα στο χώρο του ολοήμερου σχολείου πρέπει να δια-
χειρίζεται με άνεση και ευχέρεια θέματα που αφορούν τη διαφορετικότητα, ό-
πως, επίσης, και τα όποια προβλήματα προκύπτουν από τη συνύπαρξη και αλ-
ληλεπίδραση μεταξύ των εθνοπολιτισμικών ομάδων που ζουν σε μία χώρα, σε
μία κοινωνία (Παπαχρήστος και Πανταζοπούλου, 2001, σσ. 300-301).

Οι εκπαιδευτικοί στο πλαίσιο της διαπολιτισμικής διάστασης της εκπαίδευ-
σης, σύμφωνα με τη διεθνή και ελληνική βιβλιογραφία, είναι αναγκαίο να έχουν
ξεκάθαρες και σαφείς δημοκρατικές στάσεις και αξίες, ικανότητα θέασης των
πραγμάτων από διάφορες πλευρές και ικανότητα λειτουργίας σε όλα τα επίπε-
δα της πολιτισμικής ταυτότητας (Μάρκου, 1998, σ. 45· Craft, 1996, σσ. 4-6). Α-
πό αυτή τη βάση θα μπορούν να έχουν τη δυνατότητα:

• να εναντιώνονται μέσα από την καθημερινή παιδαγωγική πρακτική σε κάθε
είδους διάκριση και στερεότυπη ιεράρχηση·

• να σχεδιάζουν το περιεχόμενο του εκπαιδευτικού τους προγράμματος έτσι, ώ-



στε η διδασκαλία να είναι απελευθερωμένη από κάθε μορφή προκατάληψης
(Καλατζή-Αζίζι, 1998)· 

• να προωθούν την ανάπτυξη ενός Αναλυτικού Προγράμματος που θα παίρνει
υπόψη του την πολυπολιτισμικότητα των σχολικών τάξεων σε μια πολυπολι-
τισμική κοινωνία·

• να προσεγγίζουν διαθεματικά και διεπιστημονικά επιλεγμένα μέρη του Ανα-
λυτικού Προγράμματος  και να εμπλουτίζουν διαπολιτισμικά όλα τα μαθήμα-
τα· αυτό δίνει στους μαθητές/-τριες τις ευκαιρίες να εφαρμόσουν δεξιότητες,
να αναπτύξουν ικανότητες, να καθορίσουν οι ίδιοι τις ανάγκες τους (από τα
βιώματά τους) (UNESCO, 1999)·

• να είναι ικανοί να υιοθετούν διδακτικές τεχνικές που προάγουν τη συνεργα-
σία, την ομαδική εργασία και τη βιωματική μάθηση αποφεύγοντας τις παρα-
δοσιακές βερμπαλιστικές μεθόδους (Χρυσαφίδης, 1994, σσ. 18-28· Τριλιανός,
1998)·

• να είναι ικανοί να ενισχύουν την αυτοαντίληψη και τα εσωτερικά κίνητρα για
μάθηση των μαθητριών και των μαθητών που περιθωριοποιούνται εξαιτίας
της κοινωνικής και πολιτισμικής τους προέλευσης· η ενίσχυση της αυτοεικό-
νας και της αυτοεκτίμησης είναι πρωταρχική για τους νέους, αφού αποτελεί
προϋπόθεση για να οικοδομηθούν στέρεα οι γνώσεις, να καλλιεργηθούν οι α-
ξίες και να αναπτυχθούν οι δεξιότητες (Κολιάδης, 1997)·

• να μπορούν να χειρίζονται αλλά και να επιλέγουν κατάλληλο και ευέλικτο δι-
δακτικό υλικό, το οποίο βοηθά ατομικά και ομαδικά τη μαθησιακή διαδικα-
σία, σεβόμενοι το ρυθμό του κάθε μαθητή·

• να ενημερώνονται συνεχώς για τα νέα ερευνητικά δεδομένα της παιδαγωγι-
κής και ψυχολογικής έρευνας, ώστε να είναι σε θέση να σχεδιάζουν και να υ-
λοποιούν εξατομικευμένα προγράμματα διδασκαλίας (Ματσαγγούρας, 2000)·

• να μελετούν τη σχετική βιβλιογραφία και την καθημερινή αρθρογραφία που
αναφέρεται στις σχέσεις και την επικοινωνία οικογένειας και σχολείου· να στη-
ρίζουν και να επιδιώκουν αυτή την επικοινωνία, που κατά κανόνα λειτουργεί
ενισχυτικά και ευεργετικά στην πρόοδο των μαθητών· να δίνουν οδηγίες και
κατευθύνσεις στους γονείς για την πρόοδο των μαθητών των εθνοπολιτισμι-
κών ομάδων (Γκόβαρης, 2005, σσ. 93-99)·

• να επιλέγουν τις κατάλληλες παιδαγωγικές μεθόδους, ώστε οι μαθητές να α-
ναπτύσσουν την ενσυναίσθηση και την αποδοχή των συμμαθητών τους και να
κατανοούν τα προβλήματά τους και τις συναισθηματικές δυσκολίες προσαρ-
μογής τους (Τριλιανός, 2006 σσ. 2-6·  Zeichner, 1993)·

• να είναι σε θέση να δίνουν πληροφορίες και να χρησιμοποιούν πηγές κατά τη
διάρκεια της διδασκαλίας που αντανακλούν και αναφέρονται: α) στο πολιτι-
σμικό υπόβαθρο των «άλλων» μαθητών, β) στον πολυεθνικό χαρακτήρα της
κοινωνίας, γ) στην πολυπολιτισμική κληρονομιά·

• να αναπτύσσουν δραστηριότητες και προγράμματα για τη διατήρηση της μη-
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τρικής γλώσσας και του πολιτισμού των μαθητών των εθνοπολιτισμικών ομά-
δων· να ενισχύουν και να επιζητούν την επιμόρφωση και την κατάρτισή τους
σε ζητήματα διδασκαλίας της δεύτερης γλώσσας (Καγκά, 2005, σσ. 57-58)·

• να ενδιαφέρονται, ώστε κάθε πρόγραμμα επιστημονικής και επαγγελματικής
τους κατάρτισης να εμπλουτίζεται με στοιχεία διαπολιτισμικής εκπαίδευσης.

• να εξερευνούν και να επανεξετάζουν τα προγράμματα σπουδών, τα γνωστι-
κά αντικείμενα, τη συνάφειά τους με την πολυπολιτισμικότητα της κοινωνίας,
τις ανάγκες τις δικές τους και των μαθητών των εθνοπολιτισμικών ομάδων.
Ο διαπολιτισμικά ικανός εκπαιδευτικός ξέρει πως η γνώση δεν οικοδομείται

με απλή συσσώρευση πληροφοριών οι οποίες μεταδίδονται από τον δάσκαλο
στους μαθητές. Θεωρεί πως μόνο με ενεργητικές μεθόδους διδασκαλίας μπορούν
να μεγιστοποιηθούν τα μαθησιακά αποτελέσματα. Η κατάργηση των συνόρων
μεταξύ των μαθημάτων ως αυτοτελών-ξεχωριστών κλάδων διδασκαλίας  προά-
γει την αυτενεργό μάθηση, όπου ο μαθητής τοποθετείται στο κέντρο και μπρο-
στά σε καταστάσεις μάθησης που προϋποθέτουν δράση από τον ίδιο και σχετί-
ζονται με την ψυχοσύνθεση του μαθητή και τα ιδιαίτερα γνωρίσματα της ψυχο-
πνευματικής του ανάπτυξης (Τριλιανός, 2006).

Σε ένα τέτοιο ολοήμερο σχολείο, όπου η διαπολιτισμικότητα αποτελεί αρχή και
διαπερνά κάθε δραστηριότητα, προάγεται η πολυπολιτισμική και γλωσσική ποι-
κιλία, οι διδάσκοντες χειρίζονται ζητήματα φυλής, εθνότητας, φύλου, κοινωνι-
κής τάξης και καταγωγής τίμια, ευαίσθητα και ανοιχτά. Έτσι μόνο μπορεί να πα-
ρέχουν στους νέους ευκαιρίες για να εξερευνήσουν τον ευρύτερο κόσμο που
τους περιβάλλει και τις ιδέες του, ώστε η σχολική μονάδα να μετατραπεί σε μια
πολύχρωμη ομπρέλα για τα ανθρώπινα δικαιώματα.

Για την υιοθέτηση ενός διαπολιτισμικού προσανατολισμού, όπως περιγράφη-
κε παραπάνω,  χρειάζεται ένα πλαίσιο προϋποθέσεων για την επιτυχή εφαρμο-
γή των συγκεκριμένων διδακτικών δραστηριοτήτων. Ενδεικτικά αναφέρουμε ό-
τι πρέπει:
1. στις μαθήτριες και τους μαθητές να προσφέρεται ένα ασφαλές σχολικό περι-

βάλλον, μέσα στο οποίο θα μπορούν να εξερευνούν από μόνοι τους τον πολι-
τισμό τον δικό τους και των συμμαθητών τους·

2. κάθε δραστηριότητα να προσλαμβάνει ερευνητική/δημιουργική μορφή, ώστε
να ενισχύει τη βιωματική μάθηση (μέσω του «πράττειν») και να προσφέρει ταυ-
τόχρονα με τη συνειδητοποίηση και τη μάθηση·

3. τα προσωπικά ενδιαφέροντα και οι προελεύσεις των μαθητριών και των μα-
θητών να χρησιμοποιούνται ως βάσεις για το σχεδιασμό των δραστηριοτήτων
(Tiedt, P.L.& Tiedt, I.M., 1990)·

4. οι νέοι και οι νέες να ενθαρρύνονται να μιλήσουν για τα δικά τους βιώματα,
προάγοντας την αυτοεκτίμησή τους και αμφισβητώντας τα στερεότυπα και τις
προκαταλήψεις· 

5. τα θέματα που επιλέγονται να προέρχονται μέσα από ένα ευρύ φάσμα πολι-



τισμών, το οποίο αναπτύσσεται σε διάφορες εκδηλώσεις του (ήθη, έθιμα κ.λπ.)·
6. στα παιδιά να επισημαίνεται ότι δεν υπάρχουν πολιτισμοί ανώτεροι από κά-

ποιους άλλους, αλλά διαφορετικοί, και όλοι μαζί κάνουν τον πλανήτη ξεχω-
ριστό·

7. τα παραδείγματα που χρησιμοποιούνται να αντλούνται μέσα από την καθη-
μερινή οικογενειακή ζωή, όπου η ευρύτητά της απεικονίζει και τον τρόπο ζω-
ής των οικογενειών των μαθητών των εθνοπολιτισμικών ομάδων·

8. η πρόσκληση επισκεπτών από άλλες κοινότητες στις σχολικές μονάδες να εν-
θαρρύνεται, ώστε οι μαθήτριες και οι μαθητές να αντλούν από τις ιστορίες, τα
βιώματα και τις δημιουργίες των άλλων πολιτισμών·

9. οι επισκέψεις του σχολείου σε άλλους χώρους να γίνονται σε μέρη ενδιαφέ-
ροντος όπου εκφράζεται η ποικίλη φύση της κοινωνίας (Unesco, 1999).
Κατά τον προγραμματισμό αυτών των δραστηριοτήτων οι εκπαιδευτικοί ο-

φείλουν να κάνουν ένα διαχωρισμό μεταξύ της επιφάνειας και των βαθύτερων
δομών ενός πολιτισμού διακρίνοντας τρία επίπεδα: το “ποια” πράγματα είναι ο-
ρατά στον πολιτισμό, το “πώς” συμπεριφέρονται τα μέλη του πολιτισμού και το
“γιατί” οι αξίες κατευθύνουν τη συμπεριφορά τους. Στις συνήθεις δραστηριότη-
τες που αναπτύσσονται στα σχολεία, συνήθως δίνεται έμφαση στο “ποια” και στο
“πώς”, ενώ το “γιατί” ή περνά σε δεύτερη μοίρα ή αγνοείται. Είναι όμως ιδιαί-
τερα σημαντικό τα παιδιά να κατανοούν τις αξίες με συμπερασματικό τρόπο, μιας
και «η ποικιλία της ανθρώπινης συμπεριφοράς μέσα σε ένα δεδομένο πολιτισμό
αποτελεί μια λειτουργία αξιών, τις οποίες επιδεικνύουν οι άνθρωποι όταν επι-
λέγουν να ανταποκριθούν, να αγνοήσουν, να επιβραβεύσουν ή να επιδοκιμάσουν
μια δεδομένη δράση» (Pronin-Fromberg, 2000, σ. 250).

Η έναρξη των παρεμβατικών δραστηριοτήτων πρέπει να πηγάζει από μια βά-
ση δεδομένων, την οποία οι μαθήτριες και οι μαθητές θα έχουν τη δυνατότητα
να συσχετίσουν με τις εμπειρίες του δικού τους οικείου περιβάλλοντος και να την
υλοποιούν με εύληπτο τρόπο.

Δραστηριότητες που ενδείκνυνται, οι οποίες μπορούν να εμπλουτίσουν, να ε-
νισχύσουν και να συμπληρώσουν το υπαρκτό Αναλυτικό Πρόγραμμα, αλλά πα-
ράλληλα και να αποσχολειοποιήσουν τις συνήθεις σχολικές δράσεις, είναι με-
ταξύ των άλλων και οι εξής (Παπαχρήστος, 2003, σσ. 136-137):
• Ερευνητικές δραστηριότητες, θεατρικά παιχνίδια ή παραστάσεις, διαλεγμέ-

να με προσοχή βιβλία και ιστορίες διαπολιτισμικού περιεχομένου με έμφαση
στις ιστορίες των γυναικών, όπου τα παιδιά βοηθούνται στην εξερεύνηση των
ιδεών της ανοχής, της δικαιοσύνης, της ειρηνικής συμβίωσης και της αμοι-
βαίας κατανόησης.

• Φιλικές, ομαδικές συζητήσεις σε καθημερινά ή εξειδικευμένα ζητήματα και
προβληματισμοί, όπου παρέχεται η δυνατότητα άντλησης βιωμάτων που συν-
δέονται με το σπίτι ή την κοινότητα.

• Μαγνητοφωνημένη μουσική και μουσικά όργανα ποικίλων πολιτισμών ως ευ-
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καιρία προσέγγισης διάφορων μουσικών ακουσμάτων.
• Ειδικά γεγονότα και γιορτές, ώστε να διερευνώνται οι ομοιότητες και οι δια-

φορές των διάφορων εθνοπολιτισμικών ομάδων.
• Επισκέψεις, βίντεο, μαγνητοσκοπημένες τηλεοπτικές εκπομπές και άλλα μέ-

σα για τη δυνατότητα ανάπτυξης στα παιδιά της αντίληψης ενός ευρύτερου κό-
σμου.

• Διάφορες καλλιτεχνικές και χειροτεχνικές δραστηριότητες που εξασφαλίζουν
τη γνωριμία με τις αισθητικές εκφάνσεις των πολιτισμών αλλά και της ίδιας
της τέχνης ευρύτερα (π.χ. video-art, κινηματογράφος, φωτογραφία, δημιουρ-
γία εντύπων, χορός, παραδοσιακή ζωγραφική κ.ά.).

• Επισκέπτριες/-τες-ομιλήτριες/-τές από ποικίλες κοινότητες, για να γνωρίσουν
οι μαθήτριες και οι μαθητές τα πολιτισμικά δημιουργήματα κάθε εθνοπολιτι-
σμικής ομάδας.

• Δίγλωσση αφήγηση ή τραγούδια και ρυθμοί σε διάφορες γλώσσες για την
καλλιέργεια της γλωσσικής συναίσθησης του «διαφορετικού» στην επικοινω-
νία (Fowler / Mumford, 1995).

• Ασκήσεις ευαισθητοποίησης και επικοινωνίας με στόχο την καλλιέργεια της
ενσυναίσθησης και της εκ βάθους γνωριμίας του «άλλου».

8. Ενδεικτικές προτάσεις για την ενσωμάτωση της διάστασης του
φύλου στην εκπαίδευση των εκπαιδευτικών

Οι προσπάθειες ισότητας των φύλων υπάρχουν παράπλευρα με άλλες πρω-
τοβουλίες ισότητας, αλλά συχνά δεν αγγίζουν η μια την άλλη. Αυτές οι προσπά-
θειες πρέπει να ενοποιηθούν, για να επιτευχθούν τα μέγιστα οφέλη ίσων εκ-
παιδευτικών ευκαιριών για όλα τα μέλη των εθνοπολιτισμικών ομάδων. «Ένας
τελικός φραγμός στη διαδικασία επίτευξης της ισότητας είναι το εμπόδιο του
σεξισμού» (Ramsey & Lopez, 1989).  

Οι μελέτες δείχνουν ότι σήμερα τα κορίτσια στα σχολεία υπολείπονται ακό-
μα στις εκπαιδευτικές ευκαιρίες που οδηγούν στη μαθησιακή παρακίνηση και
στις φιλοδοξίες σταδιοδρομίας (Cleary, 1996). Επίσης, τα προγράμματα σπου-
δών δεν εξετάζουν αρκετά τις γυναικείες απεικονίσεις και τα πρότυπα ρόλου,
που είναι βασικά για την ικανότητα των κοριτσιών, ώστε να αναπτύξουν ένα ό-
ραμα «του παρόντος και του μέλλοντος εαυτού τους» (McCracken & Appleby
1992· Ramsey & Lopez, 1989). Επιπλέον, μπορούμε να δούμε ότι οι διαφορετι-
κοί ρόλοι κοινωνικοποίησης για τα αγόρια και τα κορίτσια εμφανίζονται χωρίς
εξαίρεση στις οικογενειακές και τις κοινοτικές στάσεις και συμπεριφορές, που
μεταφέρονται και στην σχολική τάξη από τα παιδιά. Το γεγονός ότι αυτό εμφα-
νίζεται μέσα σε δίγλωσσα, πολυπολιτισμικά πλαίσια θεωρείται ατυχές και ανε-
πιθύμητο, αν λάβουμε υπόψη τους στόχους της διαπολιτισμικότητας που προ-
σπαθούν για την ισότιμη αντιμετώπιση όλων των μαθητών στην τάξη. Ένας τρό-
πος για να εξεταστεί αυτό το πρόβλημα θα ήταν να προστεθούν τα θέματα ισό-



τητας στην εκπαίδευση/κατάρτιση των  εκπαιδευτικών. 
Σε ένα πρόγραμμα κατάρτισης εκπαιδευτικών στη διαπολιτισμική εκπαίδευ-

ση με την οπτική του φύλου επιδιώκεται να ολοκληρωθούν δύο στόχοι: (1) να ει-
σαχθούν οι έννοιες και τα ζητήματα της ισότητας στη διαδικασία εκπαίδευσης
γενικά, και ιδιαίτερα της δίγλωσσης διαπολιτισμικής εκπαίδευσης και (2) να συ-
σχετιστεί το ζήτημα της ολικής ανθρωπιστικής προσέγγισης με την εκμάθηση
της γλώσσας και με τους στόχους της ισότιμης προς το φύλο διαπολιτισμικής εκ-
παίδευσης. Το θέμα σχετικά με το πώς οι δάσκαλοι και οι καθηγητές μπορούν
να βοηθήσουν τα παιδιά των γλωσσικών μειονοτήτων είναι εξίσου κεντρικό, δε-
δομένου ότι μερικά παιδιά που προέρχονται από ανάλογες ομάδες κατακτούν
στο διάστημα αυτό  την ικανότητα διαχείρισης της ελληνικής γλώσσας. 

Ενδεικτικές προτάσεις για τον εμπλουτισμό των προγραμμάτων εκπαίδευσης
και κατάρτισης των  εκπαιδευτικών στη διαπολιτισμική εκπαίδευση με την ο-
πτική του φύλου, ώστε να επιτευχθούν οι παραπάνω στόχοι, θα μπορούσαν να
είναι οι εξής:
• Εισαγωγή στις βασικές έννοιες που σχετίζονται συγκεκριμένα με την ισότη-

τα των φύλων. 
• Παρουσίαση της πολιτισμικής ταυτότητας και του πώς αυτή συνδέεται και αλ-

ληλεπιδρά με τις εμπειρίες των άλλων εθνικών-πολιτισμικών ομάδων.
• Παρουσίαση μιας γενικής ανάλυσης του πολιτισμού που εξετάζει τους ρόλους

των φύλων ως τμήμα της πολιτισμικής συμπεριφοράς. 
• Εισαγωγή στις βασικές έννοιες που ισχύουν για τη δίγλωσση και διαπολιτι-

σμική εκπαίδευση. Βασικές γνώσεις για την απόκτηση και ανάπτυξη της ελ-
ληνικής ως δεύτερης γλώσσας, της μεθόδου πρόσκτησης και των διδακτικών
τεχνικών.

• Ειδική γνώση για τη  σχέση της  γλώσσας και του πολιτισμού.  
• Εισαγωγή στα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά και στυλ μάθησης των μαθητριών/-

τών των εθνοπολιτισμικών ομάδων σε θέματα προκατάληψης και θεωρίας και
έρευνας για τη μείωση της προκατάληψης.

• Εισαγωγή στις διδακτικές προσεγγίσεις για την ισότητα των φύλων που είναι
σχετικές και με τα κορίτσια των γλωσσικών μειονοτήτων, μέσω της επισκό-
πησης της λογοτεχνίας ή άλλων επιμορφωτικών ενοτήτων. 

• Παρουσίαση των απεικονίσεων των κοριτσιών και των αγοριών στην εκπαί-
δευση και τα σχολικά εγχειρίδια, 

• Παροχή στατιστικών στοιχείων για την προκατάληψη των φύλων και στοιχεί-
ων σχετικών με τα κορίτσια των εθνοπολιτισμικών μειονοτήτων.

• Διαδικασία ανάλυσης των στερεοτύπων που υπάρχουν στα εγχειρίδια τα ο-
ποία χρησιμοποιούνται για την εκμάθηση της ελληνικής ως δεύτερης ή ξένης
γλώσσας.

• Διαδικασία ανάπτυξης δεξιοτήτων που αφορούν την κατανόηση των όσων
συμβαίνουν στην τάξη και σχετίζονται με την πολιτισμική συμπεριφορά, συ-
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μπεριλαμβανομένης της συμπεριφοράς του φύλου, η οποία θεωρείται ως πο-
λιτισμικά καθορισμένη.  

• Διαδικασία ανάπτυξης κριτηρίων για την αξιολόγηση των διδακτικών υλικών.

Αντί επιλόγου

Οι βαθύτερες αρχές της διαπολιτισμικής εκπαίδευσης εμπεριέχουν ευαισθη-
σία στο φύλο. Η διαπολιτισμική εκπαίδευση στηρίζεται στην προϋπόθεση ότι το
πρόγραμμα σπουδών, εστιάζοντας την προσοχή στην πολιτισμική κληρονομιά
των μαθητών, διευκολύνει τη διαδικασία της εκτίμησης του πολιτισμού του άλ-
λου και αυξάνει τη διαπολιτιστική κατανόηση και ανοχή. Όταν πρόκειται για την
ισότητα των φύλων, η διαπολιτισμική εκπαίδευση ενέχει την πεποίθηση ότι το
φύλο –όπως το έθνος, η γλώσσα ή η θρησκεία– πρέπει να είναι σεβαστό και να
λαμβάνεται σοβαρά υπόψη στο στάδιο της εκπαίδευσης όλων των παιδιών
(Ramsey & Lopez, 1989). 

Όταν στο ολοήμερο σχολείο οι εκπαιδευτικοί καλλιεργήσουν ένα διαπολιτι-
σμικό κλίμα (Ζωγράφος, 2005, σσ. 48-49), όπου όλοι, μαθητές και μαθήτριες,
θα μπορούν να βρουν τον εαυτό τους και να αισθανθούν ευπρόσδεκτοι, τότε θα
είμαστε σε θέση να αναλογιστούμε ότι ένα μεγάλο βήμα προς τα εμπρός έχει γί-
νει. Ωστόσο, το βήμα θα είναι πλήρες, όταν η διαπολιτισμικότητα γίνεται καθη-
μερινή εμπειρία και στο σχολείο και στην κοινότητα. 
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